Uporaba zgodovinskih virov kot
nacin poucevanja zgodovine

Poudarki v zgodovinopisju

Ocenjevanje preteklosti se je spreminjalo. Tradicionalno poucevanje je
videlo glavni namen poucevanja zgodovine v poznavanju in razumevanju
politiénega dogajanja in poudarjanju kulturnih dosezkov svojega
naroda.

To prepricanje navadno ponuja monoperspektivni pogled na preteklost,
ki ga lahko na kratko oznacimo z izrazom 'moja resnica'. Za gradnjo
medcloveSkih odnosov je tako staliS¢e Skodljivo, saj se ne trudi razumeti
pestrosti sveta. V tem primeru so pri poucevanju zgodovine zelo cenili
kronolosko-pregledno podajanje snovi.

V 90-ih letih sta se narava in namen poucevanja zgodovine spremenila.
Solska zgodovina ni ve¢ le korpus znanja/vedenja, ki ga je potrebno
reproducirati, saj je veda sama rezultat interpretacij zgodovinarjev in zato
vedno nedokonc¢na in nedokoncana ter pripravljena na spremembe. Solska
zgodovina da tako posebno obliko znanja, ki nastaja iz procesa uporabe in
interpretiranja virov.

Zgodovinar mora po tem prepricanju slediti multiperspektivnosti
zgodovinskega dogajanja. Zato je opredelitev dolocenega dogodka v
sodobnem pojmovanju pluralnosti diskutabilna. Kako naj na primer
oznacimo francosko revolucijo:

e je bila odraz demokraticnih razmiSljanj tretjega stanu ali
diktatorskih ambicij jakobincev?

e se je v njenem casu uveljavilo liberalno miSljenje ali nacela
totalitarnega terorja?

e je bila upor nizjih slojev ali drzavljanska vojna?

Ta pogled nasprotuje iskanju zgodovinske resnice, s katero so se ubadali
zgodovinarji ze od starih Grkov naprej. Pravi namrec, da je resnic vec. Tej
trditvi ugovarja slovenski zgodovinar dr. Bojan Godes, ki je na vpraSanje
novinarja na televizijski okrogli mizi, koliko zgodovinskih resnic obstaja,
odgovoril, da je resnica ena, pogledov nanjo in poti do nje pa vec.

Problem zgodovinskega kanona in prihodnost pouc¢evanja zgodovine
Kaj je torej v sodobnem prepricanju zgodovina? Ni samo seznam dogodkov,

procesov in struktur. Ni preprost posnetek preteklosti, ker ta, zaradi svoje
obseznosti in pomanjkanja podatkov sploh ni mogoc¢. Zgodovino ustvarja



razmiSljanje, ki skuSa razumeti preteklost, z njeno pomocjo sedanjost,
nekateri menijo, da tudi prihodnost.

Zgodovinski nac¢in razmiSljanja sestoji iz razmislekov o razlicnih
podrocjih bivanja in delovanja cloveka: o rasi, spolu, starosti, jeziku,
kulturi, mentaliteti, Zivljenjskem slogu, moci. Pri tem zgodovinska stroka
izbira iz preostankov preteklosti, ki jih je preteklost sama Ze reducirala.

Preteklost torej razlagamo z oc¢mi sodobmnosti in trudom za razumevanje
tedanjih moznosti in nacina razmiSljanja. Zato zgodovinarji (metodolosko)
hodijo z dvema razlicnima nogama: ena je sodobna, druga pretekla.

V ¢em je korist u¢enja zgodovine?

Zgodovina je Solski predmet, ki ima za seboj kar nekajstoletno tradicijo.
Vsako obdobje, vsak politicni sistem je odlocal, kakSen je namen
poucevanja zgodovine, kaksni naj bodo njeni cilji — nekateri bolj, nekateri
manj eksplicitno. V sodobni evropski druzbi izgublja zgodovina kot
predmet ure na rac¢un naravoslovja, informatike, tujih jezikov — kapitalsko
naravnana druzba v njih vidi neposredno korist, zgodovina in
humanisticno podrocje na sploh mora dokazovati smisel svojega obstoja.

Poucevanje zgodovine v slovenskem prostoru kot delu evropske druzbe se
sooca s podobnimi vprasanji. Utemeljitve kot zgodovina je cloveska potreba
po obnavljanju spomina, ali Se starejSa, da je zgodovina uciteljica zZivljenja,
niso vec¢ zadostne.

Pri ucencih lahko pouk zgodovine razvija:

e razumevanje, kako in zakaj nastanejo interpretacije zgodovine,

e sposobnost za zbiranje in analizo virov v primernem zgodovinskem
kontekstu,

e sposobnost presoje razlicnih verzij in interpretacij ter sposobnost
sprejemanja razlicnih pogledov,

e sposobnost razlikovanja med dejstvom in mnenjem ter zaznavanja
predsodkov, stereotipov in propagande v slikovnih in besedilnih
virih,

e sposobnost za oblikovanje neodvisnih in uravnotezenih staliS¢ (tudi
moralnih sodb) in sklepov, ki temeljijo na dostopnih virih in
raziskavi razli¢nih pogledov,

e sposobnost sprejeti, da so njihovi in drugi sklepi podvrzeni
spremembam zaradi novega vira oz. spremenjenega pogleda na nek
vir.

Zgodovina kot Solski predmet

Sodobna prepricanja o pomenu poucevanja zgodovine, ki se pojavljajo in
pripadajo zahodni civilizaciji, lahko strnemo v tri spoznanja:



e zgodovina omogoca ucencem spoznavati obsezno znanje ¢loveskih
poti in stranpoti, tako na moralnem kot ostalih podrocjih,

e omogoca 'zgodovinski' na€in razmiS§ljanja, kar dosezemo z uporabo
zgodovinskih virov (analiza in interpretacija zgodovinskega
dogajanja; ucenci stopajo v bolj ali manj neposreden odnos s
preteklim dogajanjem),

e poucevanje zgodovine je ucenje sposobnosti kriti¢nega
razumevanja preteklih in sodobnih druzbenih dogajanj — ucenec
postaja kriticna osebnost demokraticne druzbe.

Delo z zgodovinskimi viri pri pouku zgodovine

»Zgodovina kot dogajanje v preteklosti je objektivno dejstvo, ki ga
nobena stvar ne more spremeniti. Toda zgodovinarju ni dostopna v tej
objektivnosti in vsa, marvec¢ le kolikor je zapustila svoje sledove, ki jih
imenujemo zgodovinski viri. Le s posredovanjem zgodovinskih virov more
zgodovinar spoznavati preteklost in znova obnavljati njeno podobo ter
analizirati njeno notranjo strukturo in zakonitost,« je v sedemdesetih letih
zapisal Bogo Grafenauer. Kar velja za akademske zgodovinarje kot nacin
njihovega dela, sproza njihove pomisleke glede dela otrok z zgodovinskimi
viri, kajti:

e otroci niso sposobni analizirati zgodovinskih  pricevanj,
problemati¢na je dolzina besedil in jezik,

e nimajo zadostnega znanja o dobi, iz katere je vir, ki naj bi ga
obravnavali,

e ne razumejo nacina razmisljanja, ki se pojavlja v virih,

e v virih je navadno zapisan prikaz zivljenja odraslih, kar je otrokom
mnogokrat tuje, ker o tem Se nimajo neposrednih izkusSenj.

Ucenci morajo in so sposobni razumeti nekaj spretnosti, konceptov in
metod zgodovinarjev — znanstvenikov. Namesto da od njih zahtevamo, da
sprejmejo eno interpretacijo, jih raje vzpodbujajmo k razvoju lastnih
pogledov, ki jih oblikujejo na podlagi dela z razlicnimi dejstvi, dokazi in
pogledi. U¢ni proces naj jih nauci, da bodo sprejeli in razvili kriticen odnos
do informacij, da bodo razmisljali kriticno in da bodo razvili »kriticni
skepticizems.

Izkusnje pri poucevanju zgodovine kazejo, da otroci razumejo preteklost
kot:

a. 'neumno' preteklost — kar izrazajo s sintagmo »vcasih niso skoraj nic
vedelic,

b. stereotipno preteklost — preteklo dogajanje razumejo po prevzetem
kliSeju »v srednjem veku so ziveli vitezi in kmetje«. Vsa raznolikost
takratnega zivljenja je skrc¢ena na ta binom.

c. na preteklost gledajo s sodobnimi o¢mi — »dajatve in tlaka podloznikov
so bile krivicne«.



d. nekateri ucenci so se sposobni dvigniti do zgodovinskega razumevanja
tipa: »krizarske vojne so odraz razmiSljanja Evropejcev visokega srednjega
veka.

Ucitelji zgodovine se strinjajo, da uc¢enci ne zmorejo pristopa akademskih
zgodovinarjev in da mora biti cilj poucevanja zgodovine ne v ustvarjanju
novega znanja ob preucevanju preostankov preteklosti, ker za to niso
usposobljeni niti temu dorasli, ampak ustvarjati novo, osebno
razumevanje zgodovine.

Pot do nastanka zgodovinskega znanja

Za proucevanje preteklosti, tako za Solsko kot za raziskovalno rabo, se je
treba zavedati poti, po katerih pridemo do zgodovinskega znanja, ki je
vedenje in razumevanje zgodovinskih dejstev. Spodnja shema nam kaze
eno moznih poti.

Preteklost ustvarja preostanke,
nekateri celo prezivijo.

Po sprasevanju vira se oblikuje informacija, ki

/ prispeva k razlagi.

Po zastavljenih vpraSanjih
postanejo ostanki preteklosti l
pric¢evanje.

Nase interesi in izkusnje
sprozajo vpraSanja o preteklosti. T

Razlage postavijo podlago za zgodovinsko znanje.

Nase izkusnje, interesi in predpostavke nam dolocajo

\ nase razlage.

Kako naj u¢enci sprasSujejo (analizirajo) posamezne vrste zgodovinskih
virov

Izraz zgodovinski vir razumemo pri pouku SirSe, kot ga smatra
zgodovinska stroka. Poleg pisnih, ustnih in ostalih gradiv, ki jih stroka
definira kot zgodovinske vire, torej preostanke preteklosti, Stejemo kot
sredstva za razumevanje preteklosti Se vsa ucna gradiva, ki so metodi¢no
primerno pripravljena ucencem. Tako pri pouku zgodovine oznacujemo 2z
izrazom zgodovinski vir na primer tabelo gibanja rasti prebivalstva
evropskega prostora v zgodnjem srednjem veku, ki so jo na podlagi ocen
izdelali strokovnjaki Sele pred nekaj leti.



Sodobni pouk zgodovine poteka po nacelu, da je treba ucencem najprej
predstaviti okvir dogajanja, cemur lahko recemo predstavitev temeljnih
dejstev (imen, letnic, dogodkov), ki so oblikovali doloceno zgodovinsko
dogajanje. Na tem mestu naj opozorimo, da se je na tej tocki vpliv
nestrokovne javnosti, ki 'dobro pozna' poucevanje zgodovine, moc¢no izrazil
in vpliva s sintagmo »zgodovina so samo letnice in imena«. UCcitelji od
ucencev vse manj zahtevajo poznavanje, kar pomeni tudi pomnjenje
temeljnih podatkov, in se preveC usmerjajo zgolj na razumevanje in
interpretacijo, kar pa je napacno, saj je podobno hiSi brez trdnega temelja.

Ce torej damo ustrezen poudarek okviru, lahko preidemo na drugi del, ki
ga imenujemo seznanjanje z zgodovino na najbolj neposreden nacin, torej
s pomocjo virov. Ti nam omogocijo, da ucenci spoznajo ne samo izgled
ljudi nekega casa (slikovni viri), ampak tudi nacin njihovega razmisljanja
in zivljenja.

Prvi del, postavljanje okvira zgodbe, je nacin poucevanja zgodovine, kot ga
poznamo ze od nekdaj. Stroka ga imenuje frontalni nacin, lahko ga
imenujemo tudi pripovedovanje zgodbe, kjer ucitelji 2z darom
pripovedovanja in igranja dosegajo, da ucencem preteklost ozivi. Takim
uciteljem je to pot tezko zapustiti in nadaljevati z viri. Vendar je potrebno,
kajti ucCenec naj ne bo samo (oCaran) posluSalec, ampak predvsem
oblikovalec svojega pogleda na preteklost. Ta pogled naj mu oblikujejo
predvsem zgodovinski preostanki. Za tovrstno delo moramo ucenca
izobraziti. Pomagati mu moramo, da ne bo ob stiku z virom zgolj navdusen
ali pa sploh ne bo vedel, kaj z njim storiti, temve¢ se bo naloge lotil
sistemati¢no in tako vedno globlje prodiral v skrivnosti preteklosti. Pri tem
mu pomagamo z naslednjimi vpraSanji:

VprasSanja za vsebino pisnega vira:

O ¢em govori besedilo?

Kateri so glavni podatki v besedilu (kraj, ¢as, osebe, dogodki)?
Katere razloge in posledice navaja vir?

Ali so v viru dejstva ali mnenja?

Kaj je glavna ideja besedila?

VpraSanja za zanesljivost vsebine pisnega vira:

Je vir primaren ali sekundaren?
Kdo je besedilo napisal?

Kdaj je bilo besedilo napisano?
Zakaj je bilo besedilo napisano?
Za koga je bilo napisano?

Ali manjkajo doloceni podatki?
Ali je besedilo pristransko?



Vprasanja, ki vzpodbujajo vzivljanje, moralne sodbe:

Zakaj je nekdo ravnal na nacin, ki za nas moralno, eticno ni sprejemljiv?
Ali lahko obsodimo nemoralno dejanje, nastalo v drugi kulturi?

Kako bi ti ravnal v takih okolis¢inah?

Se lahko kaj podobnega ponovi?

Primer: Darovnica nemskega cesarja Otona III. freisinski Skofiji

(Elissa Tawitian, Marjan Rode, Koraki v ¢asu — Od prazgodovine skozi stari in srednji vek.
Delovni zvezek za 7. razred devetletne osnovne Sole, , DZS, Ljubljana 2006, stran 86)

Slikovni viri

Fotografije

Kaj ali kdo je na fotografiji?

Kaj je avtor na fotografiji Se posebej poudaril?

V katerem letnem casu je fotografija posneta?

Kdaj je bila posneta?

Ali je prizor dokumentaren in ali so osebe/predmeti nacrtno postavljeni?
Kdo in za koga je posnel fotografijo?

Primer: ZavezniSki bombniki nad Zuzemberkom
(Marjan Rode. Koraki v ¢asu — 20. stoletje. Delovni zvezek za 8. razred osemletke in 9.
razred devetletke, DZS, Ljubljana 2003, stran 795)

Umetniske slike

Koga ali kaj prikazuje slika?

Se naslov slike ujema z njeno vsebino?
Kdo je avtor in kdaj je zivel?

Ali prikazuje realnost?

Primer: Zacetek oktobrske revolucije
(Marjan Rode. Koraki v ¢asu — 20. stoletje. Delovni zvezek za 8. razred osemletke in 9.
razred devetletke, DZS, Ljubljana 2003, stran 20)

Karikature

Kdo je avtor karikature (ime, narodnost, drzavna pripadnost)?
Koga ali kaj predstavlja karikatura?

Kaj predstavljajo njeni simboli?

Ali je vsebina prikazana resno ali satiri¢no?

Kaksno je sporocilo karikature?

Kaksno je staliSce karikaturista do oseb, dogodkov?

V ¢em karikatura pretirava?

Primer: Kdo je koga peljal na sprehod?
(Marjan Rode. Koraki v ¢asu — 20. stoletje. Delovni zvezek za 8. razred osemletke in 9.
razred devetletke, DZS, Ljubljana 2003, stran 53)

Statisticne tabele, grafikoni
Kaj prikazuje statisticna tabela, grafikon?



Kateri elementi so prikazani v grafikonu?

Kaksne enote so uporabljene?

Kaj se dogaja s prikazanimi elementi tabele, grafikona?
Kaksne so casovne, krajevne razlike med podatki?

Primer: Delovna sila v poljedelstvu, industriji, trgovini, 1770-1831
(Marjan Rode. Koraki v ¢asu — Novi vek. Delovni zvezek za 7. razred osemletke in 8. razred
devetletke, DZS, Ljubljana 2001, stran 91)

Plakati

Kaksna je tema plakata?

Kaj stoji v ospredju, kaj je na sredini, kaj v ozadju (podobna vpraSanja
veljajo tudi za druge slikovne vire)?

Kdaj je bil plakat izdelan?

Katere barve in simbole je avtor uporabil?

Za kaksne namene je bil plakat narejen (politicna, ekonomska, ideoloSka
propaganda)?

Se besedilo plakata ujema s slikovnim delom?

Kaksno je sporocilo plakata?

Primer: »Ni je poti, kot je ameriSkac
(Marjan Rode. Koraki v ¢asu — 20. stoletje. Delovni zvezek za 8. razred osemletke in 9.
razred devetletke, DZS, Ljubljana 2003, stran 84)

Skice

Ucenci ugotovijo, ali so skice, ki ponazarjajo zgodovinski objekt, dejanje ali
predmet, realisticne ali shematske,

ali so risbe, ki ponazarjajo zveze med osebami, idejami, vzroki in
posledicami,

ali so kronoloske sheme, ki ponazarjajo casovni potek dogodkov.

Ucenci ugotovijo elemente skice (simbole, barve, puscice ipd.).

Ucenci ugotovijo povezave med elementi.

Ucenci ugotovijo sporocilo skice.

Primer: ZalozniStvo in manufaktura
(Marjan Rode. Koraki v ¢asu — Novi vek. Delovni zvezek za 7. razred osemletke in 8. razred
devetletke, DZS, Ljubljana 2001, stran 37)

Zemljevidi

KaksSen je naslov zemljevida, kateri prostor in cas prikazuje?
Katero tematiko prikazuje?

Ucenec z legendo analizira sporocilo zemljevida.

Primer: Politi¢ni sistemi v Evropi po prvi in pred drugo svetovno vojno
(Ervin Dolenc, Ale§ Gabri¢, Marjan Rode. Koraki v ¢asu — 20. stoletje. Zgodovina za 8.
razred osemletke in 9. razred devetletke, DZS, Ljubljana 2002, stran 35)

Kako naj se ucCenec loti zastavljenih nalog?



Ucence navajati na razumevanje zahtev naloge.

Najbolj ucinkovit nacin je iskanje temeljnih oziroma nosilnih besed v
nalogi.

Primer: Darovnica nemskega cesarja Otona III. freisinSki Skofiji, 1.
november 996

(Elissa Tawitian, Marjan Rode, Koraki v ¢asu — Od prazgodovine skozi stari in srednji vek.
Delovni zvezek za 7. razred devetletne osnovne Sole, , DZS, Ljubljana 2006, stran 86)

travniki, pasniki, gozdovi, stavbami, s studenci in vodnimi tokovi, z loviS¢i,
¢ebeljo paSo, ribolovnimi vodami, mlini, s premi¢nim in nepremicnim
premozenjem, s potmi in brezpotji, z izhodi in vhodi, z dosezenim in
dosegljivim pridelkom in izkupickom ter vsem, kar po pravu in zakonu
pripada tem hubam.«

huba ali grunt je zemljisce, ki je bilo dovolj veliko, da je prezivljalo kmeta in
njegovo druzino.

VpraSanje: »Kaj lahko sklepas iz VIRA 1 o polozaju kmeta v srednjeveski
druzbi?«

Ucenec podcrta polozaj kmeta.

Ker je vpraSanje druge taksonomske Bloomove ravni (razumevanje,
uporaba), ne more preprosto poiskati odgovarjajoCega izraza za izraz
'polozaj kmeta', pa¢ pa mora razumeti, e je postala huba last Skofije in je
na njej zivel kmet, je torej tudi kmet na nek nacin postal last zemljiSkega
gospoda, podloznik.

Ucenec torej najde v viru izraz huba, ki je povezana s kmetom, in odgovori:
Kmet je postal od gospoda odvisen, nekaksSna last gospoda (vir izrecno
ne poudari, da je zemljiSki gospod lastnik kmeta, kar tudi dejansko ni bil),
njegov podloznik ipd.

Marjan Rode, avgusta 2007
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